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Resumo: Este ensaio objetiva analisar a relacao entrsdiia, educacéo e cultura a luz dos
pensamentos de F. Nietzsche, G. Deleuze e F. @uagan como refletir acerca da questao
do ensino de filosofia hoje. Num primeiro momentalzoordagem versa sobre Friedrich
Nietzsche e sua proposta de uma filosofia da destmdo da cultura instaurada a partir da
modernidade sob os canones da sociedade de mengeafandamente criticada pelo
pensador. Na sequéncia, analisamos como GilleuPele Félix Guattari, na ob€@ que é a
filosofia?, fazem um retorno a filosofia se perguntando acdacaeu significado e em que
sentido ela pode ser um elemento agregador derpensa e de criagdo. Os trés pensadores
sao convidados a nos ajudar a pensar o sentidal@oce da filosofia diante da educacéo e
da cultura desenvolvida pela sociedade de mercatgagrada na contemporaneidade.
Destaca-se, assim, a importancia da filosofia edidgacao para a formacao de um novo ideal
de cultura, avesso ao tecnicismo imposto a educagiotir da era moderna. Trata-se, pois,
de pensar o ensino da filosofia na atualidadegentido de buscar a autonomia do educando e
de ratificar a sua condi¢cdo de um ser capaz detireftiticamente a realidade que o cerca e
de, por sua liberdade, compreender o sentido sengwe da atitude criadora. Enfim, nos
propomos a pensar a relacéo entre filosofia, edacaccultura a partir de pressupostos que
assegurem a autonomia, 0 espirito critico e a Erdade dos sujeitos da educacdo na
construcdo de um novo ideal de cultura.
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1. Justificativa

ApoOs a aprovacao, em lei, da insercédo da filosadimo disciplina nas trés séries do
ensino médio deparamo-nos com a necessidade deseeprl reavaliar as questdes didatico-
pedagogicas que envolvem o ensino desta discifii@senvolvemos o presente ensaio, tendo
em vista refletir acerca da necessidade apresentaaetudo no que diz respeito a
compreensao da filosofia como um exercicio de &@&abem como o0 questionamento acerca

do lugar ocupado pela historia da filosofia em esesino. O ensaio justifica-se, ainda, porque
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propde discutir a relagao entre filosofia, educagawltura partindo do pressuposto de que
estes trés ambitos do pensar e do agir humanostemrese intrinsecamente ligados quando

NOsS propomos a pensar na construcdo de um novaelealtura.

2. Objetivos

O presente ensaio constitui-se em parte de umauigasgm andamento intitulada
Educacdo, Condicdo Humana e Técnica na Contempmlade: para uma Filosofia da
Diferencga, e vinculada a Pro-reitoria de Pesquisa e Pos-@gédudo Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Goids — IFG/Cantuiania. Tal pesquisa analisa o
lugar ocupado pela educacdo e as consequénciadagepor idéias e praticas que
desconsideram a complexidade que atingiu a condiigd@na na contemporaneidade, idéias
essas que obscurecem a importancia de uma forraagdla e integral do homem, de forma a
leva-lo a questionar e inquirir a si préprio e ontlol que o cerca. Nessa perspectiva, tomamos
como objetivo geral deste ensaio pensar e probiesnad filosofia em sua relacdo com a
educacao e a cultura no mundo contemporaneo. Cdijetivos especificos, destacamos a
problematizagdo — junto a F. Nietzsche — do ensiadfilosofia em sua relacdo com a
sociedade de mercado; assim como, a discussaoartia as perspectivas de Deleuze e
Guattari — quanto a caracterizacéo da filosofiaa@ornexercicio da criacdo de conceitos. Tudo
iISso concomitantemente a pergunta pelo signifieagelo alcance da filosofia na sociedade
contemporéanea em busca do desenvolvimento da aot@nalo espirito critico e da
singularidade dos educandos rumo a um novo idealltiera.

3. Metodologia

Como metodologia, adotamos inicialmente a leitura dichamento das fontes
primarias constantes da bibliografia seguindo aateacdo de cada uma das partes do
trabalho; na sequéncia, foram feitas leiturasleafitentos das fontes secundarias. Por ultimo,
privilegiamos a elaboracdo de um texto a partir lddaras e dos fichamentos realizados.
Toda a investigacdo esteve voltada a producao sernvisando também a organizacdo de
um material pertinente ao trabalho quando nos muneshos acerca do ensino da filosofia e

as questdes didaticas e pedagdgicas que o engejaa)o nivel médio ou no superior.



4. Discussao Teorica

4.1. Para um Novo ldeal de Cultura e uma Nova Educéo

Na obraSobre o futuro dos nossos estabelecimentos deocdd®tzsche nos apresenta
um dialogo entre um filésofo, seu discipulo e @émBidantes. A tese geral € a de que a cultura
€ uma determinacdo da natureza e que, portantopod® ser compreendida como estando
separada da propria natureza. Em seu sentido meawfura € inerente ao espirito humano
em suas circunstancias mais elevadas, despojadadetasminacdes do Estado, das
imposi¢cdes do capital e da falsa moral dissemipatatradicdo. Na concepgao nietzschiana,
a natureza prepara o0 homem para viver no seio @evendadeira cultura e, nesse sentido, o
aproxima da filosofia. A filosofia €, entdo, a n@limaneira de nos tornarmos homens cultos,
de voltarmos aquela natureza que fora corrompittagstreitamento e pelo enfraquecimento
da cultura.

Na relagdo entre cultura e filosofia, Nietzschecetr® como tarefa da verdadeira
filosofia o incentivo aos talentos inventivos eul ®riginalidade. Para tanto seria preciso
preparar os educandos num retorno necessario @tosspa lingua materna, aos classicos da
antiguidade ocidental e ao sentimento artisticopdao de vista da educacdao, ele conclama a
reveréncia a tradicdo viva e a repressao ao tetiritio quando reduzido & mera erudi¢do e
distante da “educacédo de si”, colocando em ques&apirito utilitario da sociedade burguesa
avesso a filosofia e a reflexdo. Em ultima inst@nai filosofia leva consigo a grandeza da
“inutilidade” no sentido mais positivo deste termma medida em que resgata o que ha de

grandioso no pensamento. Nas palavras de Nietzsche:

Ja disse que esta maneira de se satisfazer comnremm sem imaginar um
objetivo; de se embalar numa cadeira de balangirao do momento deve parecer
guase incrivel, em todo caso, censuravel na éfgaed gue se desvia de tudo o que
€ inutil. Como éramos inGteis! E como estavamosilbogos por sermos a tal ponto
inateis! (2007, p.59)

E importante ter clareza de que “inutilidade” falpensador e contra quem ele fala. A
contraposicao aqui € direcionada a cultura modgueateria imposto ao homem um ideario
de satisfacdo e utilidade direcionado as necesssddd mercado e da producdo e que teria
desenvolvido uma ciéncia “anti-criativa”, apegada jpragmatismo e ao tecnicismo.
Conhecimento e cultura teriam, assim, um fim merdenatilitario que afastaria o homem do
verdadeiro teor da cultura, isto é, da naturezanmaeda cultura. Esse € um homem
dispensado de si mesmo, impulsionado meramentapetssidade e incentivado ao maximo
possivel de producdo; é pobre de si, infeliz delegconhecedor da natureza das coisas e
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distante do que se pode entender por uma verdadéitma. Seguindo essa linha, a tarefa da

sociedade moderna seria a de se empenhar na cdecéna pseudocultura,

seria entdo criar homens t&o ‘correntes’ quantsiges um pouco no sentido em

gue se fala de uma ‘moeda corrente’. Quanto maigdsse homens correntes, mais
um povo seria feliz; e o propésito das instituic@iesensino contemporaneas s6
poderia ser justamente o de fazer progredir cadaatémonde sua natureza o

conclama a se tornar ‘corrente’, formar os indiefslde tal modo, que do seu nivel
de conhecimento e saber, ele possa extrair a ma#ntidade possivel de felicidade
e de lucro. (2007, p. 62)

Tudo isso como uma experiéncia também moral, avessuma cultura que
apresentasse fins para além do lucro. Por essashlzmna modernidade teria ratificado na
cultura universal a propria barbarie, solapanddrtagnecendo e aniquilando tudo o que
resguardasse a autonomia e a genialidade criadoisemhumano, impondo uma cultura
superficial e jornalistica contra o verdadeiro skntda natureza e do humano. O que
Nietzsche quer dizer € que o0 moderno homem deiaiénz homem culto pertencem a esferas
diferentes e até mesmo antitéticas. A essa fragip@ntdo humano, operada pela cultura util
e escrava deve se opor a verdadeira cultura e seénitho retomar a presenca do estilo,
resgatar o estético e confrontar o fruto da memiade com a producdo autbnoma. Assim,

aconselha o fil6sofo:

Se vocés querem guiar um jovem no verdadeiro camil@ghcultura, abstenham-se
de romper a relacdo ingénua, confiante e, por agémer, a relagdo pessoal e
imediata que ele tem com a natureza: € precisoaqfieresta e o rochedo, a
tempestade, o abutre, a flor solitaria, a borbpketzampina, a encosta da montanha,
cada uma dessas coisas fale a sua linguagem; iSqpre ele se reconheca nelas
como em inumeraveis reflexos e cintilagcdes dispenso turbilhdo com mil cores de
aparéncias cambiantes; entdo experimentara inesmseniente a unidade metafisica
de todas as coisas na grande metafora da natweassim se acalmard com o
espetaculo de sua eterna aparéncia e de sua dedess{NIETZSCHE, 2007, p.
103)

N&o obstante ao “triunfo” desta pseudocultura, nspmento criativo ainda se faz

7

plausivel. Para Nietzsche, libertar o homem da digdb do moderno” é possivel pelo
Espirito critico da filosofia e pelo sentimentdstito. Em seus escritos sobre a educacéo ele

faz um forte apelo a verdadeira cultura quando leome:

[...] meus amigos, ndo confundam esta cultura, destiza etérea, delicada e de pés
ligeiros, com esta Util escrava que se costuma ahamvezes também de ‘cultura’,
mas que é somente criada e conselheira inteledasataréncias da vida, do ganho,
da miséria. [...]. Sem duvida, esta indicacdo temm umportancia maxima e
imediata para a grande maioria dos homens: e qumat® dificil € a luta, mais o
jovem deve aprender, mais ele deve incrementarassfercas. (2007, pp.103-4)



Longe do pessimismo niilista, 0 pensador em questéivoca a forca presente em
cada individuo, saindo em defesa da ordem sagrad&ido do intelecto. Pela educacéao,
voltada para uma verdadeira cultura, ele anunciarga que devem ter educadores e
educandos contra os parametros culturais instasiradomundo ocidental desde a idade
moderna. O educador deve permitir ao educando cregen territorio tal que em dado
momento ele possa empreender a sua marcha sali¢gri@ em busca de regides auténticas e
de uma nova patria. O que busca o educador enquagtre? Um segundo nascimento dos
educandos, que comporta um esforco na direcéao rdadeairas desconstrucdes e de novos
voos. No seu sentido mais profundo “o génio s6 pmldéazer quando se tornar maduro e
alimentado no seio materno da cultura de um popois; sem esta patria que o protege e 0
acalenta, ele ficaria na impossibilidade absolatalrir suas assas para seu voo eterno [...]"
(NIETZSCHE, 2007, p. 91). Dai a importancia extrdmdo papel do mestre, do educador.

Educar significa, pois, no sentido como Nietzsobe propde, a abertura para a cultura
como uma nova patria munida de um solo e uma gikagnae acolhe e aponta para
incomensuraveis possibilidades de voos que néo eoaiportardo o mestre ao lado. Educar
para um sentido aprofundado da existéncia requer ajunestre, em dado momento, se
coloque como expectador, de modo a permitir a atzedas asas para o voo solitario do
aprendiz, que doravante trilhard os seus préprawsirthos, abrira suas préprias fendas e
colocara as cores que desejar em suas plumagesis), Asmestre se sentira satisfeito quando
contemplar o momento e a geografia do voo do apreadeu verdadeiro nascimento.

Esse verdadeiro nascimento supfe algo bastant@cgrensamento nietzschiano que
€ a idéia ou conceito de criacdo. Gilles Deleuzd-éix Guattari, dois pensadores
contemporaneos leitores de Nietzsche, fazem uneéturel do conceito de criagdo como
condicdo do ato do filosofar. Passemos a compreems&onceito de criagdo proposto por
esses dois pensadores a fim de discutirmos a iémmeat da criacdo para a filosofia e para o

Seu ensino.

4.2. Educacao, Filosofia e Criacao

Na linha do pensamento nietzschiano @myue € a filosofiaDeleuze e Guattari
(2000, p. 10defendem ser esta a “arte de formar, de invengafaloricar conceitos”. Assim
sendo, € objeto da filosofia a criacdo de concesgrmpre novos a partir da releitura de
conceitos ja criados ou da invencdo de conceitéprims. O incentivo a criacdo € um

elemento fundamental para a filosofia, pois poréefaossivel alcancar algo grandiosamente
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diferente, isto é, impar, assim como a arte. A almélésofo, na verdade, seria como a alma
do artista, sedenta de criacdo. Aqueles que se @opensar e a educar pelo sentido da
criacdo sdo conscientes de que o movimento dedori@gle longe mais importante do que o
da repeticdo. S4o conscientes também que é a gartima questdo, de um problema e da
busca de sentido que emerge a criagédo, provocadblaadora de pensamentos.

Se compreendermos a filosofia como uma atitude rdegdo, entdo ndo podemos
concebé-la ou resumi-la as extensas interpretag@&sgeses a que ela costumeiramente tem
se reduzido na atualidade. Nesse sentido, € imperéatender o lugar da histéria da filosofia
na construcdo do pensamento: se por um lado, n&nds a ela um culto cego, por outro
lado, ndo podemos restringir o pensamento e afilbs interpretacdo do que um ou outro
filésofo defendeu. A historia da filosofia € um ew®o claro de atitude criadora, porém,
parafraseando Deleuze e Guattari (2000, p. 10), pede se tornar absolutamente
desinteressante se ndo propuser a transpor oscserasitos adormecidos para um novo
cenario.lsso porque cada pensador estabelece seu sistestdido a partir das questdes ou
problemas individuais ou coletivos suscitados p@ propria época. Criar filosoficamente
pode supor a histéria da filosofia como critéri@sndeve caminhar um passo além desta, por
meio do embate que desnaturaliza o ja naturalieaaglouncia novos territorios e, com estes,
novas hospedagens.

Entre as tarefas do educador-filosofo esta o remsineamento do préprio alcance da
filosofia no sentido de criar novos territérios, reeortar a realidade e de entendé-la em suas
curvas e cruzamentos; delineando novos modos denéarinentos do real, fazendo distingdes
e ligacdes apropriadas quanto aos conteudos eatisaprpedagdgicas, de modo a tornar a
filosofia um acontecimento do ponto de vista edioced.

Transpondo a caracterizacdo da filosofia como dditariadora para a educacao,
podemos entender a sala de aula como o lugar datime ao novo, a liberdade de criacdo. O
lugar onde sdo langadas novas luzes a histériaedgsamento e onde é incentivada a
inspiracdo a fim de adentrarmos nas questdes irtemerntranscendentes do mundo que nos
cerca e de dar sentido aos ordenamentos soci#israts; econdmicos, politicos, artisticos,
religiosos etc. que no rodeiam. E, nesse sentidbjstria da filosofia nos convida a
caminharmos “junto com” e “para além” dela, danelotisio a nossa prépria realidade.

Tais pressupostos nos apontam que importa criadigfies para que nossos alunos
desenvolvam a curiosidade e que entendam a imp@téla leitura, da escrita, do ato da
analise, da argumentacdo e da tomada de posicate dias fatos e da propria historia da

filosofia. Retomar a filosofia nessa acepc¢ao sigaipropiciar o desenvolvimento do que
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designamos de uma “cultura filoséfica”. Tal cultueguer, de nés professores, que tenhamos
consciéncia de que a filosofia ndo se restringeadstoria.

A partir desta acepcéo, a educacdo nos permigiria nossa realidade com outros
olhos reafirmando-aou negando-a, de forma a nos mantermos vivos enpresanca e de
podermos compreender reflexiva e criticamente as maversas circunstancias socio-
politicas e existenciais a que estamos submetidosna imagem € como se pudéssemos nos
libertar das amarras de uma prisdo e contemplarnawa realidade, saindo da condi¢cédo de
seres carentes e expectadores passivos das maisadidimensdes que contemplam a vida
humana em coletividade.

Para Deleuze e Guattari o pensar se refere atdt@rrgue os sujeitos ocupam e que
nao deixa de se movimentar. Os conceitos sdo fwjawksses territorios em constante
movimento e, por isso, se desterritorializam eesermtorializam incessantemente. Deleuze e
Guattar lembram ainda que o ser humano desde que nascgentb de vista de sua vida
organica (bioldgica) e inorganica (social) — vieeasrancando de um territério e passando a
outro. O hominideo, por exemplo, “desterritorialsazga pata anterior, ele a arranca da terra
para fazer dela uma méao, e a reterritorializa sghtlkeos e utensilios [...]” (2000, pp. 98-9).
Ja na moderna sociedade de mercado “[...] o capital propriedade se desterritorializam,
cessam de ser fundiarios e se reterritorializamesoteios de producéo [...].” (Idem). Assim,
pelo movimento de desterritorializacdo o pensamept@rranca de um territorio, ja pela
reterritorializacdo ele afirma um novo territéri@ pensamento filosofico, criador de
conceitos, opera por esses dois movimentos e ésandisso que 0S conceitos precisam ser
continuamente revistos.

Por esses pressupostos, entendemos que a atdupendamento criador anuncia a
desterritorializacdo, arrancando o individuo delugar para reterriatorializa-lo em outro. O
novo meio, a nova geografia é anunciadora tambénodas possibilidades e circunstancias,
enfim, de um novo pensamento. A possibilidade datificacdo de um novo territério pode
fazer com que o educando permaneca atento a sst&rexa como ser pensante, atuante e
criativo, isto €, como diria Aristoteles, como sercial e politico por natureza, capaz de
entender mais apropriadamente sua existéncia\@leti social.

Entendemos que a relagdo entre educacgao e filpsddiggada pela possibilidade de
um devir sempre novo, estabeleca pressupostogipara educando se compreenda como um
ser politico e que defenda uma visdo democraticaaledo, formada por uma comunidade
ativa, participativa e consciente das diferencassiA sendo, ao assentirmos para a

importancia do objeto do saber filoséfico enquati@acdo — em qualquer fase do ensino
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fundamental ou superior —, reforcamos a consciérdiaa, criativa e participativa de nossos
educandos. Em outras palavras, ratificamos a seatuah a dimensdo ético-politica e
existencial da condicdo humana, de forma a posaibdl desconstrucéo e a desnaturalizacao

das realidades invertidas, tanto do ponto de insli@idual quanto coletivo.

4.3 O Ensino da Filosofia Hoje

No que tange especificamente ao ensino de filgsafsua presenca nos curriculos da
escola média tem sido de capital importancia. Pptém tem faltado incentivo a atitude
criadora, o0 convite a construgdo. E preciso quevidemos os nossos educandos a
“desinstalar” o dado, a sair de suas zonas de donfa “desnaturalizar” conceitos e

preconceitos herdados sem nenhuma reflexdo, daspassividade.

[...] O filosofar, nesse sentido, demanda a preselecum certo “desconforto”, de
um certo incdbmodo que ndo contraditoriamente poderrer quando se é
sensibilizado, encantado, seduzido, arrombado.

A propoésito, “desconforto” é um termo que caraggermuito bem o inicio da
filosofia, [...] em funcdo de que ele nos afetdipalarmente. De um modo geral, as
sensacdes de desconforto e incbmodo provocam ieagdleusca de seu contrario,
podendo gerar, desde que bem orientadas, a pdéticen pensamento aprofundado.
E nesse sentido, pode-se dizer que o desconfarto@nvite a criagao.

Atingir o estado de hibridismo entre desconforteereantamento, abstracdo e
sensibilidade pede, num primeiro momento, uma Urdo@&a: que sejamos
“afetados”. E nada pode proporcionar melhor teddstdo que a arte, porque ela é
séria e ludica, sensivel e racional, conhecedovanpedora de limites, transgressora
e apaziguadora, criativa e original. A arte nunexali de ser original, seja em que
campo for: na literatura, na mdsica, no teatrocinema, na danga, na pintura, na
escultura, na arquitetura, na fotografia, quandarta se faz, ela afeta. Ha que
ressaltar, no entanto, que ndo se trata de fazartelam apéndice da filosofia, mas

de recortar o problema filos6fico por um viés magpactante. (SOUZA, 2011,
p.67)

A filosofia necessita, pois, beber na fonte da arfim de resgatar a sua originalidade
e de, no seu ensino, saber a importancia de tarsbéisve. Isso ndo significa que o ensino
da filosofia deva ser descomprometido ou de tempse lidico. Ora, sabemos que a filosofia
em si ndo é necessariamente ludica ou leve, madicio de ensinar precisa, por vezes, se
arrogar dessas perspectivas a fim de manter vividecesse dos educandos. Nesse sentido,
reafirmamos uma necessidade didatico-pedagogicaeguergue sobretudo os alunos do
ensino médio como adolescentes e jovens que sétamknte por seu carater inquisidor,
questionador, denunciador € que o ensino da fipgmecisa, quando em vez, quebrar a

tensao e a seriedade com que lida com seus canesioestoes.



Por outro lado, o acesso a uma cultura filosofiesgupde focalizar a filosofia ndo
apenas na idéia do prazer ou do ludico, mas tanma&mmada de consciéncia da importancia
de atividades como leituras e interpretacdes déegoprimarias, analises e producbes de
textos. Nao podemos nos esquecer do entusiasmodedizacdo do préprio professor em
relacdo aquilo que faz. Os textos precisam seigarges e ter sentido também para o
professor, ainda que o sentido seja de contrappsigdque estd em “jogo”. O gosto e o
entusiasmo sao condicoes também do mestre. Sew pentpartida? Entender que os
adolescentes sdo capazes de pensar, de comprpendamentos e sobretudo, como bem nos
lembra Nietzsche, de resgatar o “perdido do murgied apenas o espirito desarmado e
disposto da crianca pode fazer.

Acreditamos que a satisfacdo de criar — a partiiodees primarias — um texto, uma
poesia, de fazer uma andalise critica de uma natéjarnal ou revista, de produzir videos, de
trabalhar com teatro etc. possa dar um incentigatatio maior a filosofia. O que abriria para
uma outra cultura em torno do seu ensino. No meaodl@mico ndo raro encontramos criticas
a essas posturas, mas o fazem aqueles que semagargue jamais se depararam com o
desafio de trabalhar a filosofia nos ensinos médimdamental.

Na mesma perspectiva, o ensino da filosofia, ditgpde vista conceitual e teorico,
requer de nos professores/educadores que nos pETIMPreviamente: o que € a filosofia?
Filosofia para qué? Educar para qué? Essas quesidodsindamentais para que situemos o
Nosso universo pedagoégico, para que saibamos @epantkremos e onde queremos chegar.

A pergunta “Educar para qué?” assim como fora deataor Nietzsche em seus
escritos sobre a educacéo ainda hoje remete &&eflecerca do imperativo posto a
educacédo formal de produzir uma cultura que veobeesa reflexdo, se volte ao

pensamento e eleve a existéncia singular humanaivab de uma mais elevada

compreensédo de si e do mundo que a cerca. Edgo#ics, nesse sentido, tornar os
homens capazes de avaliarem e de assumirem umgi@qsertinente frente ao

questionavel “ideal cultural” por ele proprio instado e de reconhecer que este
ideal se encontra revestido de um tipo de masg#icajue instiga e fomenta em

larga escala o que poderiamos denominar — na dialgensamento nietzschiano —
de barbarie (SOUZA, 2012, p. 179)

Desfazer os equivocos construidos a partir dagupts anteriores ird munir o
educador das condi¢bes tedricas necessarias paicicodos seus trabalhos, a comecar pela
resposta dada a pergunta “O que é a filosofia?h 8ssa resposta nenhum trabalho sério
podera ser desenvolvido. Ademais, € preciso gue at@stemos para 0S objetivos que
almejamos alcancar, j& que sempre educamos pana dign. Estabelecer esses objetivos e

fins também ¢é condicdo necesséaria para uma préticeativa elevada, que almeja a
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construgdo de uma nova cultura entre os educahdasremos que a educacado é antes de
tudo uma atividade existencial e valorativa e gagegaconsigo a tarefa de elevar os
educandos acima de suas caréncias.

O educador tem, nesse sentido, um dos papéismaistantes frente a sociedade e as
demandas mercadoldgicas. E necessario resistémeiacpar novos devires, para auxiliar na
elevacdo da cultura de nossa época e na transf@ondesta numa cultura combativa e
consciente da importancia de sua participacéo guaeaseja efetivada a mudanca dos atuais
padrdes culturais. E necessaria, ainda, a insémirde uma cultura mais aberta de forma a
considerar auténticas e validas nossas prépriag;oas filosoficas. Nesse sentido, nos
apropriamos das palavras de Nietzsche:

[...] ndo é a cultura da massa que deve ser a rosdalade, mas a cultura de
individuos [...] munidos das armas necessariaspagalizacdo das grandes obras que
ficardo; sabemos bem que uma posteridade justarfuly cultura de conjunto de um
povo, Unica e exclusivamente segundo os grandésshde uma época, aqueles que
marcharam sozinhos, e sabemos que ela emitira wedigt® segundo a maneira
como foram reconhecidos, favorecidos, honrados, regitados, maltratados,
destruidos. (2007, p. 90)

Por uma educacdo que assuma essa perspectiv@i¢dhosonstruimos o lugar da
resisténcia, do nao-comum e dos “pequenos hérgséconizando 0 exercicio da
singularidade em meio a universalidade e da diferesm meio a igualdade. Os “pequenos
herdis” seriam aqueles que corajosamente assumisadesafios da criacdo e que seguiriam
em frente dando sentido a um novo ideal de cultura.

Em resposta a filosofia enquanto atitude filosbficdadora, na linha do que pensaram
Deleuze e Guattari, € importante ressaltar mais wenajue educar para o sentido da criacéo
de conceitos exige novos procedimentos didaticagégicos que gerem desafios. O desafio
esta no processo da medicao de forcas salutagealegria da criacdo. Em filosofia, construir
pensamentos pressupfe que nos desarmemos cominiia Eiesuma crianga que encara com
seriedade o desafio da brincadeira, que sempreggomavamente e, sem ressentimentos,
abre novos caminhos. Tratar-se-ia de um novo @barprepara o terreno para a construgao
de outros mundos e que a partir de uma nova base ganstruir outra realidade. “Sim,
porque filosofar ao modo como o compreendemos,ifeigner o mundo sob cédigos e
estratégias que nos permitam enxergar melhor as tpie o envolve, desabituando as

estruturas invertidas que se apresentam como easivalidas.” (SOUZA, 2011, pp.73-4)

Em complemento a postura aqui defendida se levanteecessidade concreta de
conhecermos 0s nossos alunos. E preciso, antesici@r iqualquer programa de trabalho,
observéa-los, senti-los e identifica-los. Somentnagpodemos fazer crescer a personalidade
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de uma turma em seus aspectos mais relevantes, ® dgi fundamental importancia para dar
sentido a nossa atuagdo e entusiasmo enquantssods. Subjaz, portanto, ao problema do
desenvolvimento de uma cultura filosoéfica a quest@aupla via da identidade entre nos e
nossos alunos: quem sao e o0 que esperam? O qeengseinos professores, com o ensino da
filosofia? A essas questdes ja temos algumas lzgmnorama tracado anteriormente, mas
gostariamos de sugerir mais uma vez a respostaqmamsagem de Nietzsche acerca das trés

transmutacdes do espirito humano. Diz o pensador:

Trés transmutacdes vos cito do espirito: como iesEe torna camelo, e em ledo o
camelo, e em crianca, por fim, o ledo.

Muito de pesado ha para o espirito, para o espdrite, que suporta a
carga, em que reside o respeito: pelo pesado eps#alissimo reclama sua forga. (...)

Todo esse pesadissimo espirito de carga toma solgeal ao camelo, que carregado
corre para o deserto, assim ele corre para o seutde

Mas no mais solitario deserto ocorre a segundarmatacdo: em ledo se torna aqui o
espirito, liberdade quer ele conquistar, e sercetd seu préprio deserto.

Seu Ultimo senhor ele procura aqui: quer tornaniseigo dele e de seu Ultimo deus,
pela vitéria quer lutar o grande dragéo.

Qual é o grande dragdo a que o espirito ndo querahamar de senhor e deus? ‘Tu
deves’ se chama o grande dragéo. Mas o espiri@adaliz “eu quero”. (...)

Meus irmaos, para que é preciso o ledo no espiilmjue ndo basta o animal de
carga que renuncia e é respeitoso?

Criar novos valores — disso nem mesmo o ledo @rchpaz: mas criar liberdade para
nova criagdo — disso € capaz a poténcia do ledar. Itrerdade e um sagrado N&o,
mesmo diante do dever: para isso, (...) € precleéa (...)

Mas, dizei meus irmaos, de que ainda é capaz rceride que nem mesmo o Ledo foi
capaz? Em que o ledo (...) tem ainda de se tomarianca? Inocéncia é a crianca, e
esquecimento, um comegar-de-novo, um jogo, uma rodiando por si mesma, um
primeiro movimento, um sagrado dizer-sim.

Sim, para o jogo criar (...) € preciso um sagraderesim: sua vontade quer agora o
espirito, seu mundo ganha para si o perdido do mufd). (NIETZSCHE, 1999,
pp.213-14)

Transpondo a metafora nietzschiana para a educacdibiide do educador precisa ser
aguela que permita ao aluno identificar o espféaamelo que lhe é imposto e |he oferecer
condicdes de, carregado, se afastar para o desegtdamar por sua propria forca. Devemos
nos atentar para o fato de que o camelo corre a@ogste ou aquele deserto, mas para o “seu
deserto” e isolado, alcancando a si mesmo, acabdegtazer-se da carga. No deserto, porém,
o0 camelo ndo apenas quer se encontrar consigo mesnse transmuta em ledo. E o que
qguer aquele que se apropria do espirito do led®?eBl sede de conquistar a sua liberdade e
ser senhor do seu proprio deserto. Ele quer laiair& o grande dragdo — o “tu deves” — e,
por vontade propria, destitui-lo da figura de senfibledo é, assim, aquele que se livra da

carga e cria novos valores porque diz um conscienteculpado ndo ao “tu deves”. Nao
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obstante a essa negacado o ledo precisa aindansentri@ar em criangca porque somente o
espirito da crianca € capaz de algo que o led@ai&d consegue fazer: resgatar o perdido do
mundo na mais completa inocéncia. A crianca alegnéense abre ao esquecimento, comeca
de novo e diz um alegre sim a si mesmo. Apenasucespirito pode restituir para si um

mundo novo ja que é aberto, € curioso, é invergiesta sempre pronto a voltar ao inicio sem

rancos ou remaorsos.

Mais uma vez nos perguntamos: 0 que tem essaaret@fver com a educagcdo? O
fato de ser um exercicio que abre possibilidadea pasgatar um conhecimento mais
aprofundado, de uma cultura geral diretamente digadma atitude curiosa, questionadora e

critica da crianga ou do adolescente em relagdodmoinstituido.

4.4. ConsideracOes Finais

Na contemporaneidade a rapida e volatil produc@midé-cientifica, com suas
implicacbes humanas, bate as portas da educacaciamdo uma verdadeira revolucao. Tal
revolucdo lembra aquela operada pela fisica modesrgeculo XVII. Ali se encontrava em
jogo a nogdo, ao mesmo tempo glorificada e deptacide progresso, que teve como
consequéncia uma verdadeira mutacdo no intelectoamo. A fisica, ciéncia ativa e
operativa, acabou por desencadear no conjunto iaeginda cultura e do conhecimento o
desejo de dominio e de acado, fazendo do homem o ‘s@nhor da natureza”. Tudo isso
causou um impacto de fundamental importancia, arsabhomem moderno assumiu outra
postura em relagdo ao universo e a si propriop&sou, com o desenvolvimento da ciéncia e
da técnica, a dominar a natureza e a coloca-lauassesico. No decorrer da histéria, os
séculos XX e XXI afunilaram ainda mais as conqsgistla modernidade e surgiram
carregando consigo o coroamento das producgOescteecigntificas, onde quase tudo é

possivel.

As mudancas estdo ocorrendo rapido demais parapqgasamos entendé-las a
contento. E, de fato, a “Era dos Extremos” comdirsnau Eric Hobsbwam. Uma época que,
por um lado, testemunha uma série de genialidades,epor outro, produz grandes horrores.
Um tempo de contradi¢cdes e paradoxos que nos colonaambiente de crise diante de uma
sutil, rdpida e silenciosa revolugdo econdmico-ptiod e cultural. Essa revolucdo se
reafirma a cada instante mais anti-humana e madiscigitizatéria, marcada que esta,

sobretudo, por umi@azao instrumental.
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O referido cenario mostra-nos que nos situamos mmumdo em que novos
paradigmas impdem sérios desafios a acdo e aosrdanbumanidade, em que se inclui, é
claro, a educacéo. Trata-se do surgimento de uve @&dluida cultura que rompe fronteiras,
sobrepbe e a homogeneiza identidades, e fragmeecgasantemente o real. Diante disso,

perguntamo-nos acerca do lugar, do sentido e @émedcda filosofia.

Lidamos certamente com a questao da interposigdon nova cultura. De um lado,
nao podemos negar a existéncia de um verdadeso thge separa a nossa cultura da cultura
dos nossos alunos; de outro lado, temos a clarsci@tia da contribuicdo que a filosofia
pode oferecer. E se lembrarmos que ndo ha edusagdaima cultura que a apoie, entédo
podemos supor que 0 nosso desafio encontra-seadorfela necessidade da instauracao de
uma “cultura filosofica” por meio da qual os indiubs tenham condi¢cdes de educar-se a si
mesmos e de colocarem uma grande interrogacdo ssbremos que tem tomado a sua

propria histéria e, com ela, a sua cultura.

Nesse intento, quando nos referimos ao ensindodafia, apostamos na idéia de que
nao se trata de repassar aos nossos jovens meeacoahiecimentos da historia da filosofia,
mas de fazé-los tomar posse de algumas condi¢c@essquossibilitem amadurecerem idéias e
pensamentos para além do senso comum e das siaeitleologias do mercado. O fato de
se tomar a tradicéo filosofica como mera histéadildsofia pode levar ao desencorajamento
do aluno a ter idéias proprias, ja que é obrigadssamilar uma massa de conhecimentos
historicos em detrimento do exercicio ou da culdogensamento. A tradicao filosofica nos
ensina a assumirmos posturas préprias, a coragemseo de pensar e de criar. Respeitar a
tradicao significa, nesse sentido, apropriarmodesma atitude criativa que comporta riscos
e gque exige coragem. Nao se trata, porém, de darostas a historia do pensamento
filosofico, mas de pensar com ela e para além d&lgue queremos dizer € que podemos
fazer da histéria da filosofia o lugar de uma ttadia partir da qual € possivel dar sentido as

guestdes e problemas da nossa prépria época.

Olhando para as circunstancias do ensino de fildudje, podemos dizer que nos
localizamos entre dois espacos: o da tradicdo>do fdosoéfico e o de uma cultura altamente
ligada as novas tecnologias. Resta-nos fazermosjuadées, recortese adaptacdes
mostrando a importancia da tradicdo e como ela podeensinar a produzir pensamentos e a
criar filosoficamente. E preciso, porém, ter cumadm as escolhas, procurando saber que
classicos trabalhar, como transpor suas idéias ée oade € possivel adapta-los as
circunstancias atuais sem a perda de sua origatljdno sentido da instauracdo de uma
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cultura filoséfica, como atividade concreta que gpatbdificar tanto o sujeito do pensamento
guanto o sehabitat

No mundo contemporaneo mais do que nunca o lugfiiodafia mostra-se necessario
como uma peca ou uplus que pode auxiliar na reconstrugdo de uma cultueapyeserve e
incentive o gosto pelo conhecimento, o que nadfgigroutra coisa sendo a humanizacao da
técnica, a revisdo dos critérios meramente quémbsa ndo raro empregados pela ciéncia, e a
restituicdo do instinto natural filoséfico imob#ido nas criangcas e jovens pela educacao
formal e informal por eles recebida, assim como tpda a tirania da midia a servico do
mercado. A importancia do lugar a ser “povoadoagibsofia justifica-se porque, como diz

Nietzsche, onde se cultiva a filosofia ndo ha lymgae as tiranias.

A preocupacdo com a formacao filosofica dos joveEms relevancia significativa
quanto ao futuro da sociedade e da cultura qustarga. A filosofia, hesse caso, teria o papel
de, juntamente com outras areas do saber, aurdiamadurecimento dos jovens enquanto
pessoas humanas ao mesmo tempo em que |lhes parmitiescortinamento do sentido de
sua existéncia, de questbes éticas, metafisicliica® e sociais. A funcéo da filosofia €,
nesse sentido, fundamentalmente pedagdgica, pamu@a para a importancia da presenca
do condutor que abre o caminho do “educar”, donlatilucare levar para fora, fazer sair, dar
a luz. Dai conduzir de um estado ao outro, modifidea modo a incentivar o gosto pelo

conhecimento e de descobrir sua importancia.

Para finalizar, reafirmamos a idéia de que a fliasapresenta-se como uma atividade
do pensamento e que seu ensino ndo se refereaacoiga sendo ao cultivo, em sua acepcao
mais vasta, de uma “cultura filoséfica” que sailbbmpreender a importancia e o lugar da

tradicao filoséfica em todos os niveis do ensino.
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